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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar o papel das atividades de estagio na formacao de
professores da educacao basica, tomando por base as propostas vigentes nas politicas
educacionais do Brasil e da Franca. O desafio assumido parte da analise da Resolucao
CNE/CP N°2/2019 (Brasil, 2019), que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e instituiu a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica (BNC-Formacao),
elaborando comparacdo analitica ao modelo francés de formacdo de professores. Na
Franca, a formacao de professores, desde 2019, é realizada no INSPE, em nivel de mes-
trado, segundo o que propugna a Lei n° 2019-791 (“escola de confianca”). Adotou-se a
abordagem qualitativa, com os procedimentos da pesquisa documental. Para a anélise
dos dados obtidos e sua interpretacao, utilizou-se a técnica da analise de contetido. Com
base nos resultados obtidos, pode-se perceber que Brasil e Franca sofrem influéncia
dos modelos neoliberais nas politicas de formacao de professores, com destaque para a
relacdo entre a teoria e pratica no estagio e na formacao em universidades. Destaca-se
também a escola como local privilegiado de formacao; o papel do professor-formador na
escola. Em decorréncia de tais achados é possivel inferir que a reflexao sobre o modelo
francés de formacao de professores amplia teoricamente o conhecimento sobre as ques-
toes de estrutura e de organizacdo da formacao docente.

Palavras-chave: formacao de professores; estagio; BNC-Formacao; profissionalizacao
docente

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar el papel de las actividades de pasantia en la
formacion de profesores de educacion basica, a partir de las propuestas actuales en las
politicas educativas de Brasil y Francia. El desafio asumido forma parte del analisis de
la Resolucion CNE/CP N°2/2019, que defini6 las Directrices Curriculares Nacionales
para la Formacion Inicial del Profesorado para la Educacion Béasica y estableci6 la Base
Nacional Comun para la Formacion Inicial del Profesorado de Educacion Basica (BNC-
Formacao), elaborando una comparacién analitica con el modelo francés de formacion
docente. En Francia, la formacion del profesorado, desde 2019, se lleva a cabo en INSPE,
a nivel de maestria, de acuerdo con lo que defiende la Ley No. 2019-791 ("escuela confia-
ble"). Se adopt6 el enfoque cualitativo, con los procedimientos de la investigaciéon docu-
mental. Para el analisis de los datos obtenidos y su interpretacion, se utiliz6 la técnica
de anélisis de contenido. Con base en los resultados obtenidos, se puede ver que Brasil
y Francia estin influenciados por modelos neoliberales en las politicas de formacién
docente, con énfasis en la relacion entre teoria y practica en la pasantia y en la formacion
en las universidades. La escuela también se destaca como un lugar privilegiado de forma-
cion; El papel del profesorado-formador en la escuela. Como resultado de estos hallaz-
gos, es posible inferir que la reflexién sobre el modelo francés de formacion docente
tedricamente amplia el conocimiento sobre los problemas de estructura y organizaciéon
de la formacién docente.

Palabras clave: formacidén del profesorado; pasantia; BNC-Formacao; Profesionalizacién
docente
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1. Introducao

A qualidade da formacao de professores é fundamental para a qualidade da educa-
cdo, uma vez que os professores sdo a chave para melhorar os resultados educacionais
(Tsakalerou, 2015, Brasil, 2019b). A formacao docente € influenciada pelas politicas edu-
cacionais e legislacao, sendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de 1996 estabeleceu que a formacao de professores para a educacao bésica deve ocorrer
em cursos superiores de Pedagogia. A Base Nacional Comum para a Formacao inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao) alinha a formacao docente com as dez
competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Sanches &
Vieira, 2020), visando qualificar os professores a implementar essas competéncias em
sala de aula.

As escolas tém enfrentado diversas dificuldades para cumprir seu objetivo de prepa-
rar os individuos para a sociedade devido as mudancas no cenario atual, panorama que
afeta diretamente a formacao de professores (Alves, 2018; Charlot, 2005). A formacao de
professores é reconhecida como essencial para a qualidade da educacao pelas politicas
publicas educacionais nacionais e internacionais, como a Agenda 2030 da ONU (Maués
& Costa, 2020). A Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncias e Cultura
(UNESCO), apontou a educacao como elemento crucial para o crescimento econémico
dos paises, propondo a formacao do cidadao global. Por sua vez, a Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) tem realizado pesquisas para verifi-
car a atuacao dos professores, de modo a torna-los mais eficazes, em trabalho conjugado
com o Banco Mundial (BM). No entanto, a formacao de professores no Brasil, sob a
influéncia de organismos internacionais, resultou em um empobrecimento da formacao,
com destaque para a pratica em detrimento da teoria e a mobilizacao de saberes exigidos
pela logica do capital (Maués & Costa, 2020).

Sanches e Vieira (2020) apontam que a formacao de professores no Brasil enfrenta
problemas relacionados a adequacao e qualidade da formacao superior. Gatti (2019)
destaca a insatisfacdo com as politicas e praticas formativas atuais, incluindo despro-
fissionalizacdo, precarizacao e falta de articulacao entre formacao inicial e continuada,
insercao profissional e condicGes de trabalho. As criticas também se direcionam a fragil
articulacao entre conhecimento especifico e pedagogico e entre universidades e escolas.
Embora tenham sido implementadas medidas e programas, o retorno ainda nao foi sufi-
ciente para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos.

A ONU apresenta a educacdo como um fator importante para o crescimento eco-
noémico dos paises e promoveu os Objetivos do Milénio em 2000 e os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel em 2015. Diante desse cenario, surgem questionamentos
sobre a formacao de professores no Brasil, como a concepg¢ao de formacado expressa na
BCN-Formacao, os saberes que o docente deve dominar e os fatores que influenciam as
politicas de formacao docente. Assim, problematizar a formacao docente é essencial para
compreender e agir conscientemente e contribuir para uma visao mais clara sobre os
processos envolvidos na educacao (Gatti, 2019).

Campos (1999) destaca trés caracteristicas das reformas na formacao de professo-
res em paises como Portugal, Espanha, Islandia, Finlandia, Suécia, Estados Unidos e
Reino Unido: a reflexao das transformacgdes sociais, econdmicas e politicas; a racionali-
zacao na operacao dos sistemas educacionais e a importancia de 6rgaos de cooperacao
internacional. A autora apontou que esses aspectos também foram comuns as mudancas
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nas politicas educacionais no Brasil, onde as transformacgdes econémicas criaram novas
demandas para o sistema educacional e houve esforcos para introduzir maior racionali-
dade e produtividade.

Diante do panorama apresentado, este estudo apresenta a formacao de professores
na Franca como um exemplo para a reflexao sobre a formacao de professores no Brasil.
Um grupo de professores da Universidade Estadual Paulista (UNESP) dos campi de
Assis e Marilia realizou um estudo na Ecole Supérieure du Professorat et de 'Education
(ESPE), na Universidade de Cergy-Pontoise na Franca, em 2019, realcando a impor-
tancia de conhecer a experiéncia francesa na formacao de professores para repensar a
formacao de professores na UNESP. O estudo destacou a articulagio entre teoria e pra-
tica, a organizacao dos estagios, o papel da universidade e da instituicao concedente do
estagio, as atividades dos estagiarios e o uso de novas tecnologias de ensino na formacao
de professores na Franca (Carvalho, Brocanelli, & Silva, 2019).

O estagio profissionalizante na ESPE foi destacado como fundamental na formacao
de professores, devido ao acompanhamento dos estagiarios e sua responsabilidade plena
na turma. Isso permitiu a integracdo consistente entre ensino e pesquisa, aprendizado
em sala de aula, estudos e espaco escolar, favorecendo a analise profissional (Carvalho,
Brocanelli, & Silva, 2019).

A Franca busca uma revolucdo no ensino escolar desde a criacdo da ESPE, com o
objetivo de refundar a escola para torna-la justa e exigente para todos. Além de um pro-
jeto educativo, a refundacao da escola prevé um projeto de sociedade que responda aos
grandes desafios enfrentados pelo pais, incluindo melhorar a formacao da populacao,
combater o desemprego juvenil e reduzir as desigualdades sociais (EDUPROS; FRANCA,
2019). Esse esforco financeiro e humano sustenta-se em uma concepcao de cidadania e
Republica, na qual os alunos recebem um ensino laico e emancipatorio que melhora o
potencial de crescimento do pais (Carvalho, Brocanelli & Silva, 2019).

Em 2019, a ESPE passou a se chamar INSPE apbs a aprovacio da lei n ° 2019-791
de 26 de julho de 2019 “por uma escola de confianca” na Franca. Com a mudanca, o
Ministério da Educacao adquiriu a organizagao da formacao de professores e incluiu o
termo “Nacional” no nome (EDUPROS; FRANCA, 2019). A anélise do modelo francés
de formacao de professores pode contribuir para a reflexao sobre os modelos de forma-
cao de professores no Brasil, que também buscam aliar teoria e pratica em estagios de
observacao e pratica orientada, visando a entrada progressiva dos alunos na docéncia
(Carvalho; Brocanelli; & Silva, 2019).

A trajetéria da formacao de professores no Brasil no século XX foi influenciada por
contribuicoes da perspectiva do movimento pela profissionalizacdo do ensino, tendo
como base a influéncia francesa e canadense, especialmente em relacdo a epistemologia
da pratica, de acordo com Souza Neto, Cyrino e Borges (2019).

Portanto, esta pesquisa busca responder a seguinte questao: que elementos presentes
na formacao de professores para a educac@o béasica na Franca podem contribuir para
reflexdo sobre os processos formativos brasileiros, levando em conta o papel das ativida-
des de estagio?

Em um contexto de busca de elementos para se repensar a formacao de professores
para a educacao basica no Brasil, esta pesquisa tem por objetivo identificar os fundamen-
tos que podem contribuir para avancos nos processos de formacao de professores para
a educacdo bésica, buscando provocar eventual ressignificacdo dos modelos formativos
brasileiros.
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Na década de 1990, a pesquisa comparada em Educacao cresceu na América Latina,
impulsionada pelos organismos internacionais — tal como a Organizac¢ao para Cooperacao
e Desenvolvimento Economico (OCDE) e o Banco Mundial (BM) - que promoveram
reformas educacionais na regiao e produziram conhecimento para regular e governar. A
educacao comparada utilizou quadros comparativos de politicas de diferentes paises da
regido e evidéncias favoraveis para aumentar a legitimidade das propostas. As compara-
cOes regionais e internacionais despertaram o interesse dos governos pelas politicas de
sucesso em outros paises (Krawczyk, 2013). A OCDE é uma das principais defensoras da
educacgido baseada em competéncias, cujo modelo foi adotado no Brasil pela BNCC e pela
BNC-Formacao. Esse modelo é criticado por ser objetivista, no qual alunos e professores
sao considerados meros receptores de modelos educacionais criados por especialistas.
Além disso, o curriculo é voltado para atender as necessidades do mercado e é produzido
por grandes organizacoes (Reis e Gongalves, 2020).

2. Percurso Metodologico

A postura metodologica adotada para este estudo assume um panorama qualitativo, com
perspectiva comparativa. Assim, adotou-se a proposta de pesquisa comparada proposta
por Adamson e Morris (2014), levando em conta dado cenario educacional a partir de seu
contexto em ambito social, como também politico e econdmico. Ainda como argumento
para desenvolver um estudo comparativo, vale mencionar a posicao de Ducoing-Watty e
Rojas-Moreno (2017), ao defenderem que, ao se elaborar uma pesquisa comparativa no
campo educacional, deve-se levar em conta atores como governo e organismos suprana-
cionais, além de politicas e modelos concernentes a educacao em realidades locais dis-
tintas. No caso deste estudo, conforme mencionado anteriormente, foram considerados
os contextos do Brasil e da Franca.

Considerando o material utilizado como fonte de investigacao, pode-se considerar
que o presente trabalho se trata de uma pesquisa documental. A pesquisa documental
compreende um intenso exame de diversos materiais que ainda nao sofreram algum tra-
balho de anélise, ou que podem ser reexaminados, buscando-se outras interpretacoes,
chamados de documentos. Ela se propde a produzir novos conhecimentos, construir
novas formas de compreensao dos fenomenos e ainda conhecer as formas como esses
fenomenos tém se desenvolvido (Kripka, Scheller e Bonotto, 2015).

Na pesquisa documental, os documentos devem ser considerados como dispositivos
comunicativos que possuem uma intencionalidade, construidos para atender a deter-
minadas finalidades. O contexto em que os documentos foram produzidos deve ser
examinado, levando em consideracdo a conjuntura politica, econémica, social e cultural
(Kripka, Scheller e Bonotto, 2015; Cellard, 2008; Silva et al., 2011).

Silva et al. (2011) destacam que a pesquisa documental nao carrega apenas uma con-
cepcdo filosofica de pesquisa, podendo ser utilizada em abordagens tanto positivistas
quanto compreensivas. A abordagem qualitativa enfatiza o valor das informacées gera-
das a partir de um olhar critico das fontes e a analise qualitativa dos dados ¢ preferida,
pois permite a compreensao dos objetos e acontecimentos em seu contexto (Bodgan e
Biklen, 2013).

Para Bardin (2021), a analise documental pode ser definida como um conjunto de ope-
racOes que objetivam representar o contetido de um documento de uma maneira diferente
da versao original, visando facilitar, em um estado posterior, sua consulta e referenciacao.
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Este trabalho tomou por base documentos que orientam a formacao de professores na
educacao basica, incluindo a Resolucao CNE/CP N° 2/ 2019 que institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagiao Basica (BNC-Formacao), o
Decreto francés de 01 de julho de 2013 sobre competéncias profissionais para o ensino,
o Decreto francés de 28 de maio de 2019 que estabelece o enquadramento nacional da
formacao de mestrado em ensino e educagao, e a Lei francesa n° 2019-791 de 26 de julho
de 2019 para uma escola de confianca. Estes documentos apresentam diretrizes para a
formacao de professores na educacao basica em cada pais.

Nesta pesquisa, a inferéncia foi utilizada para analisar e interpretar os dados obtidos,
sendo considerada como um procedimento intermediario entre a descricao e a interpre-
tacao dos textos (Bardin, 2021). Por meio da inferéncia, foram captados os contetidos
manifestos e latentes contidos no material analisado, visando obter uma relevancia te6-
rica para o procedimento de analise de contetido (Silva & Fossa, 2015; Franco, 2018).
A inferéncia proporcionou a comparacao entre os documentos explicitados, permitindo
uma analise mais precisa e coerente.

3. Formacao de Professores: Desafios
Contemporaneos

3.1. Diretrizes Curriculares Nacionais 2015

A definicao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica foi estabelecida pelo Parecer CNE/
CP N°2/2015, publicado pelo Conselho Nacional de Educacido e pelo Conselho Pleno
em 2015. Segundo o documento, esforcos foram empreendidos no Brasil para garantir
maior organicidade entre as politicas, programas e acoes direcionados a formacao de
professores nas ultimas décadas. O Parecer destaca a necessidade de consolidar politicas
e normas nacionais fundamentais para garantir a formacao inicial e continuada dos pro-
fissionais do magistério, ocorrendo em colaboracao entre as institui¢cdes formadoras e os
sistemas de ensino. Além disso, o documento estabelece que a formacao de professores
deve ter qualidade, articulando teoria e pratica, com base em conhecimentos cientificos e
didaticos e reconhecendo a importancia das institui¢oes de educagado basica na formacao
dos profissionais do magistério (Brasil, 2015).

A presenca da pesquisa na formacao de professores foi defendida por André (2001),
ao propor o uso da metodologia investigativa nos curriculos de formacao de professores,
que, segundo a autora, viabilizaria a participacdo dos alunos-professores em seu pro-
cesso de aprendizagem. Nesse contexto, a pesquisa teria fins didaticos, desempenhando
um papel mediador no preparo de professores para sua atuacao em sala de aula. Ela pro-
piciaria ao futuro professor, o acesso aos conhecimentos cientificos do campo especifico
de conhecimentos, e poderia levar o aluno a incorporar uma postura investigativa conti-
nua em sua pratica profissional (André, 2001). De acordo com Gatti (2019), a Resolucao
CNE/CP N°2/2015 (Brasil, 2015) busca uma concepcao de docéncia como base para a
construcao de projetos de formacao de professores, considerando-a como uma acao edu-
cativa intencional e metddica que envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares
e pedagogicos, além de valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos, sempre em dia-
logo com diferentes visdes de mundo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 destacaram a importancia das institui-
coes de educacao basica como espacos para formacao de professores (Souza Neto, Sarti,
& Benites, 2016). O estagio foi apontado como um elemento crucial para essa formacao,
permitindo a integracdo entre teoria e pratica (Souza Neto et al., 2016). Além disso, os
cursos formadores de docentes devem considerar as diferentes dimensoes envolvidas na
acao pedagogica e contribuir para o desenvolvimento profissional do magistério (Souza
Neto et al., 2016).

Gatti (2019) destacou que a duracao dos cursos de licenciatura em quatro anos, divi-
didos em oito semestres, é um ponto inovador na Resolugdo. Essa extensao de tempo
permitiria que os estudantes de licenciatura amadurecessem suas aprendizagens e
aprofundassem seu conhecimento em metodologias de ensino, fundamentos filosofi-
cos, psicolégicos, sociologicos e culturais, o que nao seria possivel em um tempo mais
curto. O tempo de formac¢ao mais longo também ajudaria os estudantes a desenvolverem
autonomia profissional, superando abordagens prescritivas. A abordagem interdiscipli-
nar, através de metodologias ativas como projetos e oficinas, poderia contribuir para a
qualidade dessa formacao prolongada. A Resolucao CNE/CP N° 2 de vinte de dezem-
bro de 2019 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagio Basica e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao).

3.2. BNC-Formacao

Autores afirmam que a BNCC representa um consenso nacional sobre as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas na Educacao Basica. Para que essas aprendizagens
se tornem efetivas, os professores devem desenvolver as competéncias profissionais pre-
vistas na BNCC. A necessidade da base nacional comum foi justificada por estudos que
apontam o desempenho ruim dos alunos brasileiros em avaliacoes internacionais. No
entanto, referenciar a BNCC na formacao de professores pode reduzir a formacao a um
“como fazer” distante de uma perspectiva emancipadora (ANPED, 2018, p. 3; Pires &
Cardoso, 2020).

A Resolucao No 2 de 2015 visava solucionar problemas presentes desde 2002, tendo
sido seguida por uma alteracao da estrutura do curso de Pedagogia em 2006. As insti-
tuicoes de ensino ofereciam a Pedagogia de acordo com suas proprias defini¢coes, em vez
de seguir as regras. No entanto, em 2019, o CNE aprovou novas diretrizes que alinham a
formacao docente aos curriculos dos estudantes, com base na BNCC, estabelecendo com-
peténcias gerais e especificas e formacao continuada para o cotidiano escolar (Sanches e
Vieira, 2020).

O cenario inaugural no texto das Diretrizes se referiu ao fato de que pela primeira
vez ocorreu no Brasil o consenso nacional sobre as aprendizagens essenciais, no qual
o alinhamento da formacao de professores com a BNCC promoveria a efetividade da
aprendizagem e asseguraria a educacgio para todos. Oliveira e Jesus (2020) afirmaram
que o exaltado carater inovador deste texto politico se desfez, quando defendeu praticas
apoiadas em evidéncias (cientificas) e recorreu a um discurso ja amplamente conhecido
e reconhecido: o das competéncias profissionais.

Os cursos de licenciatura para a formacao inicial de professores na educacao basica
devem ter sua estrutura composta por trés grupos, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais, com carga horaria minima de 3.200 horas e foco no desenvolvimento de
competéncias profissionais previstas na BNC-Formacao: conhecimento, pratica e
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engajamento profissionais. O primeiro grupo abrange legislacdo, didatica, processos
avaliativos, Educacao Especial, metodologias, entre outros temas. O segundo grupo
enfatiza os conhecimentos especificos, priorizando Lingua Portuguesa e Matemaética de
acordo com a BNCC, com formacé6es para Educacao Infantil e anos iniciais da Educacao
Basica. Ja o terceiro grupo abrange praticas pedagogicas, como 400 horas de estagio
supervisionado e 400 horas de praticas dos componentes curriculares dos grupos ante-
riores. (Brasil, 2015; (Sanches e Vieira, 2020). Para eles, essa nova proposta do MEC
que foi acolhida pelo CNE, com novas estruturas curriculares para a Educacao Basica e
para a formacao de professores, pretendeu superar os problemas de aprendizagem dos
estudantes, que foram consideradas como consequéncia da baixa qualidade da educa-
¢ao. Porém, no documento nao foram consideradas questoes como infraestrutura, nivel
socioecondmico dos estudantes, condic¢oes de trabalho dos professores, entre outras.

Gatti (2019) reconheceu que houve esforcos politicos em gestdes educacionais com
o objetivo de atualizar a formacao de professores e inserir inovagdes em praticas edu-
cacionais especialmente nas duas ultimas décadas. No entanto, observou a autora, que
entre propor politicas de formacao de professores e realiza-las, existiram descompassos,
hiatos, reformulacoes excessivas, que nao conduziram aos efeitos qualitativos almejados,
tal qual estavam expressos nos documentos que sustentavam as propostas construidas.

Azevedo (2012) criticou os conceitos de competéncias postos no documento, pois
tais competéncias que deveriam ser construidas por professores e alunos indicados nas
novas Diretrizes seriam aquelas que levariam a vinculacao da escola e da sua qualidade
aos anseios do mercado. Segundo Albino e Silva (2019), a formacao por competéncias
visou a preparagdo das pessoas para atender as condicoes atuais de produgdo de bens
e servicos em seus novos modelos de organizacao do trabalho, insistindo na légica de
producao de saberes objetivistas.

A importancia da formacao de professores no cenario das politicas educacionais reco-
menda muita atencao e analise de suas propostas como também dos fundamentos que
as sustentam (Rodrigues, Pereira, & Mohr, 2020). Para Freire (2002), formar é muito
mais do que treinar o estudante para desempenhar determinadas praticas. Disso decorre
a critica aos modelos neoliberais que nao permitem que o professor se torne produtor
de saber e nao reforcam a capacidade critica do educando. Em modelos e projetos neo-
liberais, a educacao tem “papel essencial” no sentido de assegurar que a escola prepare
melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e internacional (Silva,
2015). Assim, tal qual alerta Maués (2003), a abertura dos mercados internacionais pro-
picia a possibilidade de intervencao dos organismos internacionais nos Estados-Nacao,
sendo que, na area da educacao, tem-se o objetivo de alinha-la a ordem econémica, social
e politica. Nesse panorama, é quase impossivel formar um professor critico se sua for-
macao for memorizadora, repetidora, pois a pratica docente critica envolve o movimento
dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Embora cada pais possua suas particu-
laridades, existe uma tendéncia mundial de reformas neoliberais na educagao impelidas
por grandes organizacOes internacionais (Goulart, 2023). Nesse contexto, as reformas
educacionais se inserem em um amplo processo internacional, e sendo assim, os projetos
nacionais de educacao nao podem ser compreendidos alheios a essa dinamica interna-
cional (Silva, 2015).

As novas Diretrizes para a formacao de professores apresentaram argumentos que
buscaram oferecer garantias para as necessidades da educagao, como eficiéncia/eficicia
do ensino, educacao de qualidade para todos e avaliacdo discente e docente, mas que
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pouco favorecem a compreensao e o redimensionamento dos desafios enfrentados na
formacao docente no cenario brasileiro. O documento tentou apontar solucées para o
desafio de oferecer educacao de qualidade para todos, mas contraditoriamente afirmou
a falta de resultados na formacao de professores, ja consensuada nas politicas educacio-
nais (Oliveira e Jesus 2020).

Reis e Gongalves (2020) apontam que a questdo das competéncias foi um dos pontos
de convergéncia entre a BNC-Formacao e a BNCC. O modelo de formagao por competén-
cias adotado seguiu uma logica objetivista, na qual alunos e professores foram considera-
dos receptores de modelos educacionais idealizados por especialistas. A aprendizagem por
competéncias foi justificada pelas exigéncias da OCDE e avaliacOes internacionais, o que
transformou o curriculo em um modelo voltado para atender as perspectivas do mercado.

3.3. Profissionalizacao na formacao de professores

Desde a década de 1980, organismos internacionais tém considerado a educac¢dao como
um fator crucial para o crescimento econdmico de paises desenvolvidos e em desenvolvi-
mento (Maués & Costa, 2020). Isso tem levado a implementacao de acdes com o objetivo
de universalizar a educacdo basica e expandir o ensino superior na inten¢ao de formar
o cidadao global. Diversas pesquisas, como a realizada pela OCDE em 2005 (OCDE,
2005), tém sido conduzidas para melhorar a eficacia e qualidade dos professores, uma
vez que sua formacao é condicdo indispensavel para o sucesso do sistema educacional
(Tsakalerou, 2015, Brasil, 2019). O Banco Mundial, em 2014, propos medidas como o
recrutamento de jovens talentosos, a eficacia dos professores e incentivos para melhorar
a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no Caribe (Banco Mundial, 2014).
Com base nesses estudos, Maués e Costa (2020) sugerem medidas para garantir a quali-
dade do recrutamento, formacao e permanéncia dos professores em busca de uma edu-
cacao de qualidade.

A formacao de professores no Brasil foi vinculada as competéncias gerais da BNCC
pela Resolucao CNE/CP n° 2/2019, seguindo as perspectivas internacionais de influéncia
da formacao do professor na qualidade da educacao. Essa medida busca formar profes-
sores capazes de garantir que os alunos se tornem competitivos no mercado global. Para
alcancar esse objetivo, é necessiria uma intervencao cada vez mais rigorosa na formacao
desses professores (Baldan & Cunha, 2020).

De acordo com Jardilino, Sampaio e Oliveri (2021), a pressao da sociedade brasileira
por uma educacao basica de qualidade decorre do baixo desempenho dos alunos em
avaliacOes de larga escala, acompanhado de estudos comparativos internacionais que
indicam politicas para promover o sucesso escolar. Essas pressoes levaram a formulacao
de politicas que definem as caracteristicas do bom professor e monitoram sua atuagao na
escola, resultando em avaliacGes.

De acordo com a terceira versao do texto de referéncia para a elaboracao do parecer
queresultou na Resolucao CNE/CP N°2/2019, a necessidade de se repensar a formacgao de
professores no Brasil surgiu a partir dos resultados das avaliacoes em larga escala, como
a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) de 2016 e o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) de 2007 a 2017. Esses resultados demonstraram que o pais ndo
havia conseguido cumprir as metas projetadas no Plano Nacional de Educacao (PNE).

Maués e Bastos (2016) destacaram que politicas educacionais brasileiras foram
influenciadas pelos indicadores internacionais da OCDE, como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos - PISA (Programme for International Student Assessment),
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aplicado a alunos de 15 anos, e seus elementos foram utilizados como subsidios para o
estabelecimento de politicas em diferentes niveis. Gatti (2019) argumenta que o conceito
da profissionalidade dos docentes se apresentou como importante na discussao da cons-
trucao da propria profissionalizacdo do trabalho docente. A profissionalidade seria um
conjunto de caracteristicas inter-relacionadas e integradas que se mostraram relevantes
para o exercicio qualificado de uma profissao.

Tardif (2013) argumenta que o movimento de profissionalizagdo buscou transformar
0 ensino em uma profissao por meio de uma formacao universitaria de alto nivel, baseada
em conhecimentos cientificos, para que os professores fossem capazes de desenvolver
competéncias profissionais inovadoras a servigo dos alunos. Esse processo envolveu a
construcao de uma base de conhecimento cientifico para o ensino, com énfase na defini-
cao dos conhecimentos tteis e eficazes para a pratica docente, tornando a docéncia uma
atividade profissional.

Assim, os saberes especificos desenvolvidos pelos professores sdo fundamentais para
a profissionalizacao docente (Alves, 2018), sendo que a preocupagdo com a produtivi-
dade do sistema educativo e dos professores pode levar a busca da exceléncia baseada
em resultados de avaliacoes, desempenho e performance técnica. Ou seja, a qualidade da
educacao nao pode ser definida somente por estatisticas (Baldan & Cunha, 2020).

Para Tardif (2013), a profissionalizacao do ensino significa elevar seu estatuto de ofi-
cio para o de uma profissao de nivel equivalente ao de outras profissoes estabelecidas,
como medicina, direito e engenharia.

As mudancas na formacao de professores exigiram modificacGes nas organizacoes
escolares e universitarias. Na OCDE, a reducao da burocracia e a autonomia das escolas
e professores foram buscadas para incentivar a gestao escolar participativa. Aproximar
universidades e escolas também foi uma medida adotada. Além disso, novos modelos
de carreira com recompensas e promocoes foram criados para valorizar e prestigiar a
profissao e recrutar melhores professores para a renovacao do ensino (Tardif, 2013).

Na intencao de propor politicas de formacao de professores, organismos interna-
cionais como a OCDE, desenvolveram uma pesquisa, a partir de 2008, denominada
Teaching and Learning International Survey (TALIS). Essa pesquisa foi considerada
a primeira enquete internacional sobre o ensino e aprendizagem nos estabelecimentos
escolares. Maués e Costa (2020), apontam que, na perspectiva da OCDE, essa enquete
poderia trazer importantes informacoes sobre a condicao de trabalho dos professores, do
ensino e das praticas de ensino nos estabelecimentos escolares, que poderiam ajudar os
paises a melhorarem suas politicas de maneira a dar a profissdo docente um sentimento
de pertencimento a uma determinada categoria profissional.

Conforme relatam Alonso-Sainz e Thoillies (2019), a TALIS de 2018 enfatizou a
formacao inicial de professores e o profissionalismo docente, considerando o professor
como o centro do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a OCDE definiu que um
bom professor seria aquele capaz de transmitir conhecimentos, atitudes e competéncias
necessarias aos estudantes. No Brasil, como consequéncia, as politicas de educacao cria-
ram uma formacao docente baseada em uma base comum, alinhada as aprendizagens
essenciais contidas na BNCC, resultando em um empobrecimento da formacao de pro-
fessores baseando-a em conhecimentos tacitos (Maués & Costa, 2020).

As competéncias sao destaque na inovacao educativa desde a década de 1990, espe-
cialmente na formacao de professores (Baldan & Cunha, 2020). O curriculo por com-
peténcias na formacdo docente é uma recontextualizacao de principios de programas
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norte-americanos e brasileiros das décadas de 1960 e 1970 (Lopes, 2004). O sistema de
avaliacao vinculado a esse curriculo criou uma cultura de comparacao de desempenhos.
A pandemia de Covid-19 evidenciou sua adaptacao ao mercado educacional virtual. A
crescente interacao entre setor publico e privado alinhou a educagdo a demandas econ6-
micas, com controle através de avaliacoes padronizadas e prescri¢ao curricular (Baldan
& Cunha, 2020).

Na primeira parte do relatorio da TALIS 2018, o profissionalismo docente foi indi-
cado como forma de alcancar um professor eficaz e um ensino de qualidade, sendo que os
conhecimentos e as competéncias deveriam tomar a posicao central nesse processo, com
as “boas préaticas” norteando o processo de ensino, conduzido pela OCDE (Alonso-Sainz
& Thoilliez, 2019; Maués & Costa, 2020).

A formacao de professores no Brasil tem seguido orientacoes de organismos interna-
cionais, introduzindo curriculos padronizados, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e uma formacao que privilegia a pratica em detrimento das bases teoricas. Essa
concepc¢ao tem acarretado um esvaziamento do lugar do professor e de seu saber cons-
truido ao longo de sua experiéncia cotidiana. Alves (2018) alerta que a compreensao do
professor como mero executor de tarefas técnicas nao contempla as exigéncias implicitas
dessa atividade, uma vez que nao considera a complexidade e as particularidades exis-
tentes no cotidiano escolar.

4. Formacao de Professores na Franca

4.1. Criacdo da ESPE

Em 2013, a Lei n° 2013-595 criou as Ecoles Superieures du Professorat et de I'Educa-
tion (ESPE), visando agregar dimensdo pedagogica a formacio de professores para a
refundacao da Escola da Republica. A reforma do sistema educacional francés almejava
combater a estagnacao e a alta taxa de alunos com dificuldades, buscando reduzir desi-
gualdades e melhorar o desempenho académico (EDUPROS; FRANCA, 2019; Sanchez
Lissen & Sianes Bautista, 2019).

A reforma da formacao inicial de professores teve como base o ingresso gradual na
profissao, organizada em diferentes fases: formacao inicial, com pré-profissionalizacao,
indo desde a licenca até o mestrado profissional, e formacao continuada, que permite
aos docentes terem contato com a investigacdo, avancos em sua area e desenvolvimentos
sociais (EDUPROS; FRANCA, 2019). O Ministério da Educacao publicou dois documen-
tos para implementar essa mudanca: um quadro de referéncia de competéncias profis-
sionais para a profissao docente, com objetivos e cultura comuns para adquirir durante
a formacao e ao longo da vida, contendo 14 competéncias, e um quadro nacional para o
curriculo do mestrado, a ser seguido por universidades e ESPE para obter acreditacio
nacional para o grau de mestre (Cornu, 2015; Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019).

Tal como relatam Sanchez Lissen e Sianes Bautista (2019), as ESPEs foram criadas
como escolas dentro de universidades para formar professores em todos os niveis. A
reforma visava a abrir as ESPEs para os componentes universitarios, desenvolvendo uma
abordagem de parceria interuniversitaria e trazendo a pesquisa para o centro do ensino,
enquanto também se abria para o ambiente escolar (EDUPROS; FRANCA, 2019).

O objetivo da reforma era oferecer uma formacao profissionalizante em dois anos,
culminando com o mestrado nacional em Profissoes da docéncia, educacao e treinamento
(MEEF), seguindo o conceito de ‘formacdo sanduiche’ que combina cursos académicos
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e estagios em escolas (Cornu, 2015; Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019; Sanchez Lissen &
Sianes Bautista, 2019).

A formacao por competéncias, que visa preparar futuros docentes para as habilida-
des profissionais, foi uma inovacao em relacao aos curriculos anteriores baseados no
conhecimento a adquirir. Segundo Lapostolle e Chevaillier (2009), as ESPEs tiveram
certa autonomia na concep¢ao dos contetidos da formacao, seguindo a definicao do
Parlamento Europeu que define competéncia como “conjunto de conhecimentos, apti-
does e atitudes adequadas ao contexto”. Para os professores, as competéncias incluem
dominar o conhecimento disciplinar e sua didatica, a lingua francesa, construir e imple-
mentar situacoes de ensino e aprendizagem, trabalhar em grupo e avaliar o progresso
dos alunos (EDUPROS; FRANCA, 2019)

A matriz curricular do mestrado nas ESPE incluiu um tronco comum sobre o fun-
cionamento do sistema educacional, processos especificos de aprendizagem e peculiari-
dades da comunidade educativa, além de especializacdo progressiva em areas especifi-
cas, transmissao de conhecimentos em pratica didatica, iniciacdo a pesquisa e métodos
pedagogicos inovadores, estagios de observacao e pratica, e apoio pedagogico por meio
de orientacdo académica e universitaria (Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019; Carvalho,
Brocanelli, & Silva, 2019).

4.2 Estagio e a relacio teoria e pratica na ESPE

A formacao de professores na Franca enfatiza a ligacao entre teoria e pratica, presente
nas metodologias de ensino e estagios de observacao. O objetivo é transmitir conheci-
mentos de forma interativa e utilizar situacées-problema. O estagio profissionalizante é
fundamental para a formacao de professores. Ele integra observacao e pratica assistida,
permitindo a diversificacdo de préaticas nas escolas. A avaliacdo é baseada na opinido
dos tutores e do professor da ESPE. O estagio de plena responsabilidade possibilita a
elaboracao de estratégias de intervencao (Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019; Carvalho,
Brocanelli, & Silva, 2019; Sanchez Lissen & Sianes Bautista, 2019).

Durante os estagios, os estagiarios passam por trés fases principais, incluindo uma
preparacao, uma exploracao e uma analise reflexiva de sua pratica. Um formador, geral-
mente um professor da escola, acompanha todo o processo de formacao do estagiario.
Segundo Rechia e Cubas (2019), os dispositivos reflexivos, como uma estratégia para
a profissionalizacao de professores, sao utilizados pelos professores formadores para
intervir e analisar situacoes e abordagens de ensino para ajudar os estagiarios na reflexao
sobre sua pratica. A missao dos professores formadores é promover uma anélise pratica,
considerando o ensino-aprendizagem como um processo complexo e incerto. (Maleyrot,
2015; Souza Neto, Cyrino, & Borges, 2019; Thoilliez, 2019).

De acordo com a Lei 2013-595 de Orientacao e programacao para a refundacao da
Escola da Republica, a pesquisa deve estar no centro do ensino da formacao dos profes-
sores (Carvalho, Brocanelli, & Silva, 2019). Ela assume importancia estratégica, favore-
cendo a contextualizacao dos problemas educacionais nos momentos em que eles ocor-
rem, possibilitando o alcance de uma pratica reflexiva (Sanchez Lissen & Sianes Bautista,
2019). A pesquisa se encontra presente também na dissertacdo que os alunos devem
escrever no segundo ano na ESPE, como componente central de sua formacio académica
(Cornu, 2015; Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019).

A aprovacao da lei “por uma escola de confianca”, em fevereiro de 2019, resultou na
mudanca do nome da ESPE para INSPE (Institutos Nacionais Superiores de Ensino e

Revista Esparfiola de Educacién Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 44 (enero - junio 2024), pp. 141-164 152
doi:10.5944/reec.44.2024.38160


http://dx.doi.org/10.5944/reec.44.2024.38160

O papel do estagio na formacdo de professores da educacdo bdasica: andalise comparativa entre a BNC-
Formacao e o modelo francés

Educacao). Essa mudanca reflete o desejo de uniformizacao da formacao de professores
pelo Ministério da Educacao (EDUPROS; FRANCA, 2019).

Tem-se resgate historico-conceitual das iniciativas voltadas a formacao de professo-
res nos contextos do Brasil e Franca. A retomada historica da formacao de professores
no Brasil desde as primeiras iniciativas (sem sistematizacao), até as atuais orientacoes
na BNC-Formacao, pode ser referéncia para compreensao de situacdes atuais e dos
desafios contemporaneos da docéncia, pois tracos histéricos e culturais permeiam as
praticas educacionais na tensao entre a conservacao e a mudanca. Portanto, parece ser
razoavel e necessario apresentar a tematica da formacao de professores na atualidade,
considerando que é um tema recorrente e instigador, que provocou e provoca diferentes
abordagens de estudo. O conhecimento do outro, para um olhar sobre si mesmo, pode
ser um elemento para transformacao.

5. Analise dos Dados e Discussao

4.1. A relacao teoria e pratica e o estagio supervisionado na Formacao de
professores no Brasil

A questao da relagdo entre a teoria e a pratica, assim como o estagio curricular tém sido
considerados aspectos centrais na formacao de professores (Souza Neto, Cyrino, & Borges,
2019; Maués, 2003) embora esta relacao tenha sido alvo de criticas, por ser considerada
fragil no ambito das praticas formativas, conforme Gatti (2019) destaca ao analisar esta
questao na formacao de professores no Brasil. Na Resolu¢do CNE/CP N°2/2019, a relacao
entre a teoria e a pratica se apresenta como um dos fundamentos na formacao de profes-
sores, no entanto, parece estar relacionada somente as questoes do cotidiano do professor
e aos conhecimentos pedagogicos especificos (Brasil, 2019a, pp.4).

Gatti (2019) critica a formacao de professores no Brasil, denominada de “modelo
hegemonico de formacao”, que mistura tendéncias de racionalismo técnico e formacao
académica tradicional, resultando em uma perspectiva educacional técnica e descontex-
tualizada. Nesse modelo, a pratica docente é reduzida a momentos de execucao e ava-
liacao do processo pedagogico, desconsiderando o contexto politico, econémico e social
da pratica educativa. Segundo Gatti (2019), ha uma defesa de uma educacao neutra e
desinteressada que se preocupa apenas com questoes cientificas.

Com base na Resolucao CNE/CP N°2/2019, pode-se perceber que as praticas ainda
nao avancaram em relacdo aos modelos de formacao analisados por Gatti (2019), que
ja criticava a falta de consideracdo do contexto social e historico da pratica docente.
Na resolucao, as praticas sao voltadas para os conhecimentos didaticos, pedagogicos e
especificos da area de atuacdo, sem levar em conta as condicOes reais de trabalho dos
professores (Gatti, 2019; CNE/CP, 2019).

Nessa perspectiva, a formacao dos professores nao deve seguir um curriculo norma-
tivo, que separa teoria e pratica, mas sim integrar esses aspectos de forma a preparar o
profissional para lidar com situacoes imprevistas que ultrapassam o conhecimento cien-
tifico e técnico.

A concepcao do professor como intelectual critico, no qual a reflexdo é coletiva
e incorpora a anéalise dos contextos escolares em um compromisso emancipatério de
transformacao das desigualdades sociais, € apontada como a superac¢ao da limitacao do
professor pratico-reflexivo. A Resolu¢do CNE/CP N°2/2019 mantém a pratica distante
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do contexto em que ocorre e limitada aos conhecimentos especificos das disciplinas, nao
avancando para o modelo do professor como intelectual critico. (Campos, 2021; Pimenta,
2002; Vlieghe & Zamojski, 2019; Thoilliez, 2019).

Pimenta (2002), Maués (2003) e Rechia e Cubas (2019) concordam que o saber
docente é formado nao apenas pela pratica, mas também pelas teorias da educacao, per-
mitindo a compreensao dos contextos em que a educacao esta inserida. A pratica isolada
da teoria, como previsto na Resolucdo CNE/CP N°2/2019, nao forma um profissional
critico e analitico capaz de fazer as relacoes entre a sociedade e a sala de aula. A resolucao
enfatiza a centralidade da pratica por meio de estagios em escolas parceiras e o engaja-
mento da equipe docente na formacao dos professores (Brasil, 2019a).

Segundo as reflexdes de Souza Neto, Cyrino e Borges (2018) e de Rechia e Cubas
(2019), a valorizacao da escola como ambiente de formacao é resultado do processo de
profissionalizacao do professor que busca uma pratica reflexiva, contemplada no estagio
curricular supervisionado. Esse processo de formacao é visto como uma integracao entre
a teoria e a pratica, visando a organizacao dos saberes para o ensino, no qual a escola é
considerada central. Além disso, espera-se que os professores experientes assumam o
papel de formadores de seus colegas (Sarti, 2013; Thoilliez, 2019). Essa concepc¢ao de
prética de ensino prevé uma formacao docente que vincule os conhecimentos da univer-
sidade e da escola, demandando a participacao de outros atores sociais como o professor
da escola que acolhe o estagiario (Souza Neto, Cyrino & Borges, 2018).

Para valorizar a cultura e os saberes dos professores da escola como fonte de contetdo
para a formacao inicial, é necessario desconstruir as representacoes negativas que alguns
estagiarios possuem sobre as escolas de educacdo bésica e seus professores. Pesquisa
de Souza Neto, Sarti e Benites (2016) mostrou que estagiarios tendem a considerar as
escolas como de ma qualidade e seus professores com formacao precaria. Isso dificulta a
parceria na formacao, pois o estagiario deseja se diferenciar do professor da escola.

Os professores da escola muitas vezes tém um papel indefinido na formac¢ao de novos
professores durante o estagio, o que pode levar a uma rivalidade entre estagiarios e pro-
fessores experientes. De acordo com Souza Neto, Sarti e Benites (2016), essa situacgao €
agravada pelo fato de que os estagiarios percebem os saberes relacionados a docéncia
como produzidos fora da escola, o que limita a capacidade dos professores de serem
vistos como produtores de saberes na formacao dos novos docentes.

Outro aspecto identificado na pesquisa é o nao reconhecimento da escola como local
de formacao profissional pelos estagiarios (Souza Neto, Sarti, & Benites, 2016). Isso afeta
a identificacdo dos estagiarios com os professores e a percepcao de si mesmos como alu-
nos em exercicio.

E importante que os futuros professores tenham tempo na escola para se familiarizar
com o ambiente de trabalho e suas praticas pedagogicas. No entanto, apenas observar
as praticas nao é suficiente. A reflexdo sobre essas praticas, apoiada em teorias educa-
cionais progressistas, € essencial para uma formacao de qualidade (Souza Neto, Sarti, &
Benites, 2016).

A adocao da escola como local de formacao dos futuros professores requer uma arti-
culacdo entre universidade, escola e professor-colaborador (Cyrino & Souza Neto, 2014).
No entanto, a Resolucdo CNE/CPE N° 2/2019 nao aborda adequadamente a parceria
com a equipe gestora e o professor experiente na escola durante o estagio (Souza Neto,
Sarti, & Benites, 2016).
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E desafiador mudar a percepcio negativa da escola e dos professores para conside-
ra-los como locais de aprendizagem (Souza Neto, Sarti, & Benites, 2016; Novoa, 2017).
A Resolugao CNE/CP N°2/2019 estabelece que as praticas de estagio devem ser distri-
buidas ao longo do curso e incluir a aplicacdo do conhecimento adquirido, resolvendo
problemas vivenciados anteriormente (Brasil, 2019a, p. 9).

A Resolucdo CNE/CP N°2/2019 enfatiza competéncias praticas sem referéncia ao
conhecimento teérico. Uma experiéncia na UNESP de Rio Claro destaca a importancia
de relatorios reflexivos construidos em parceria entre estagiarios e professores (Cyrino &
Souza Neto, 2014, p. 94). Essa abordagem colaborativa pode ser uma maneira adequada
de registrar as praticas de estagio.

5.1.1 Relacdo teoria e pratica no estagio supervisionado no INSPE na Franca

Historicamente, na Franca, os professores da escola basica desempenharam um papel
fundamental na formacao de novos professores (Sarti, 2013; Alonso-Sainz & Thoilliez,
2019; Sanchez Lissen & Sianes Bautista, 2019). No entanto, ao longo do tempo, houve
mudancas nesse papel. Em 1962, foi introduzido um exame para selecionar os profes-
sores de aplicacao, enfatizando mais a exceléncia docente do que suas qualidades como
formadores (Sarti, 2013). Desde 2010, a Franca tem seguido as diretrizes do Processo de
Bolonha, que enfatiza a integracao dos novos professores e incentiva a criacao de redes
de apoio e programas de tutoria, nos quais os professores experientes desempenham um
papel importante (Bruxelas, 2007; Cyrino & Souza Neto, 2016; Sanchez Lissen & Sianes
Bautista, 2019).

A formacao de professores na Franca ocorre em nivel de mestrado, apds trés anos de
licenciatura em qualquer area, seguidos de dois anos no Mestrado em Ensino (MEEF).
Nesse programa, os professores formadores buscam articular a teoria com a pratica,
aproximando a pesquisa em educacao das experiéncias no campo da escola (Alonso-
Sainz & Thoilliez, 2019; Carvalho, Brocanelli & Silva, 2019; Sanchez Lissen & Sianes
Bautista, 2019). A Lei de Refundacao da Escola (Carvalho, Brocanelli, & Silva, 2019)
estabelece que a formacao de professores é um processo continuo, que ocorre em varias
fases, desde a pré-profissionalizacao até a obtencao do mestrado profissional. A pesquisa
desempenha um papel central nessa formacao (Carvalho, Brocanelli, & Silva, 2019).

Durante a formacao, os alunos sdo acompanhados por tutores de campo na escola e
tutores universitarios no INSPE. O estigio em responsabilidade permite que os estudan-
tes assumam aulas e avaliem os alunos de forma independente, com o apoio do tutor de
campo (Ministére de 'Education Nationale, de la Jeunesse et des Sports, 2021; (Carvalho,
Brocanelli, & Silva, 2019). O objetivo é desenvolver professores reflexivos, capazes de
analisar e aprimorar sua pratica profissional continuamente (Carvalho, Brocanelli, &
Silva, 2019).

A participagdo dos professores mais experientes na formacao de novos docentes é
fundamental. Esses professores formadores tém o papel de ajudar os estudantes a cons-
truirem sua identidade profissional, fornecendo orientagdes e aconselhamentos reflexi-
vos (Sarti, 2013; Rebolledo Gamez, 2015). A articulacao entre teoria e pratica é promo-
vida por meio de abordagens pedagdgicas que analisam as praticas, abordam questdes
didaticas e utilizam estudos de caso (Butlen, 2014; Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019).

Em suma, a formacao de professores na Franga ocorre em nivel de mestrado e enfatiza
a integracao entre teoria e pratica. Os professores formadores desempenham um papel
essencial nesse processo, orientando e aconselhando os futuros docentes. A pesquisa é
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valorizada e a formacao é vista como um processo continuo de desenvolvimento profis-
sional. A parceria entre instituicoes de ensino superior e escolas € crucial para garantir
a qualidade da formacao (Alonso-Sainz & Thoilliez, 2019; Carvalho, Brocanelli & Silva,
2019; Sanchez Lissen & Sianes Bautista, 2019).

5.1.2 Entre Brasil e Franca: a teoria e a pratica

A relacao entre teoria e pratica na formacao de professores é fundamental para moldar o
perfil do futuro docente. Isso pode resultar em uma pratica imitativa ou “espontaneista”,
ou em uma pratica critica, reflexiva e transformadora. Na Franca, essa relacao é cons-
truida durante o estagio, enquanto no Brasil ela é pouco enfatizada nos documentos
de formacao. A Resolucao CNE/CP N°2/2019 menciona pouco a relagao entre teoria e
pratica, focando mais em conhecimentos especificos da area de atuacao, pedagbgicos e
didaticos. Na Franca, essa relacdo permeia toda a formacao, incluindo a dissertacao de
mestrado baseada nos contetdos disciplinares e nas praticas de estagio.

Tanto no Brasil como na Franca, a escola é considerada o centro da formacao de
professores, com a presenca de professores formadores como orientadores. No entanto,
a diferenca esta na estrutura: na Franca, o papel do professor formador é definido desde
o final do século XIX, enquanto no Brasil ainda ndo ha uma definicao clara. Na Franca,
destaca-se a formacao em alternancia, na qual o estudante é remunerado durante sua
formacao a partir do segundo ano do MEEF. No Brasil, existem programas como o PIBID
e a Residéncia Pedagogica, que oferecem bolsas para que os estudantes atuem nas esco-
las, mas atendem apenas a um nimero limitado de alunos e nao sao mencionados nas
orientacOes atuais para a formacao de professores. Uma das criticas apresentadas pela
Associa¢ao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED) a proposta da
Residéncia Pedagogica diz respeito a dissociacao entre o aprendizado da pratica profis-
sional e sua analise em si, de tal forma que essa pratica se torne reflexiva e critica. Esses
programas foram ainda considerados transitérios e dependentes de recursos, incapazes
de atender a todos os professores e estudantes de licenciatura no Brasil (ANPED, 2018).
A figura 1 apresenta elementos para comparacao entre os dois paises.
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Figura 1.

Teoria e Pratica nos estagios no Brasil e na Franca

BRASIL

FRANCA

Relagdo entre
teoria e pratica na

Relacionada aos conhecimentos
pedagobgicos e didaticos nas areas

Teoria como suporte para analise
das praticas. Aulas teoricas e

formacao especificas a serem ministradas. praticas.
Pratica na Solucao técnica de problemas Pratica apoiada em suporte
formacao direcionada aos conhecimentos cientifico com anélise das situagdes

didaticos e pedagdgicos especificos.
Foco no planejamento, regéncia e
avaliacao.

praticas para identificacdo de
obstaculos e problemas na busca de
solugdes para eles.

Pesquisa na
formacao

Pouco presente. Vinculada aos
objetivos da universidade: ensino,
pesquisa e extensao. Pesquisa com
centralidade no processo de ensino.

Centralidade da pesquisa na
formacao com a elaboracao de uma
dissertacao de mestrado.

Estagio

Escola como local privilegiado para
formacao docente.

Escola como local privilegiado para
formacao docente. Escola como
organizacao de aprendizagem.

Relagao entre a
teoria e a pratica
no estagio

Desconsideracao da teoria como
suporte para a pratica.

Analise das praticas com o apoio
do professor formador e elaboracao
de dissertacao com reflexao sobre
essas praticas apoiada nas teorias.

Validacao

das praticas
desenvolvidas no
estagio

Parceria com as escolas para
avaliacdo conjunta das atividades
praticas desenvolvidas. Registro
em portfélio das evidéncias das
aprendizagens.

Avaliacao das competéncias
desenvolvidas durante o processo
de estagio com base no Quadro
Referéncia para as competéncias a
serem desenvolvidas no MEEF em
niveis que vao de 0 a 4.

Acompanhamento
nos estagios

A pratica pedagdgica deve ser
obrigatoriamente acompanhada por

um docente da institui¢do formadora

e por um professor experiente da
escola

Acompanhamento das praticas
nos estagios, aconselhamento,
orientacdo na anélise das préaticas
e na elaboracio da dissertacao de
mestrado.

Situac¢ao do
estudante

Aluno do curso. Estagio sem
remuneracao.

Formagao em alternancia
(trabalho-estudo). Alunos

sao funcionarios estagiarios
remunerados no segundo ano de
formacao.

Fonte: Elaborado pelos autores

A analise dos documentos de formacao de professores no Brasil e na Franca revela

semelhancas e diferencas, visando repensar a formacao no Brasil. Na Franga, a politica
educacional atual é representada pela lei “por uma escola de confianca” evitando clas-
sificacoes simplistas; influenciado pelo modelo anglo-saxao, o pais enfatiza resultados e
responsabilizacdo na formacao de professores (Malet, 2010).

No Brasil, as politicas de formacao de professores carecem de definicoes claras e
minimizam a participacao académica (ANPED, 2018; Pires & Cardoso, 2020). Seguem
uma logica neoliberal, resultando em um curriculo orientado por competéncias. A falta
de integracao entre teoria e pratica impede uma formacao critica (Campos, 2021; Pires
& Cardoso, 2020).
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Apesar das influéncias neoliberais, a formacao de professores na Franca pode contri-
buir para o contexto brasileiro, posto que as reformas educacionais envolvem mudancas
curriculares (Lopes, 2004). No mundo globalizado, o curriculo ocupa um lugar cen-
tral nas politicas educacionais, mas ha espaco para reinterpretacao (Lopes, 2004). Na
Franca, elementos como a relacao teoria-pratica, a pesquisa, a importancia da escola e do
professor-formador sdo relevantes para a formacao de professores (ANPED, 2018; Pires
& Cardoso, 2020). Ademais, é valido resgatar que, na concepc¢ao neoliberal, os docu-
mentos formulados pelos 6rgaos internacionais expressam a necessidade de reformas
nos sistemas educacionais como imprescindiveis, priorizando o mercado e mostrando
o capital como fator importante e determinante. Tal panorama resulta no fato de que a
educacgdo publica acaba sendo concebida e planejada para a formacao de mao-de-obra
para o mercado de trabalho, e o sucesso ou o fracasso profissional é atribuido a cada
pessoa da sociedade (Silva & Soares, 2018). E, como realca Maués (2003), é mister levar
em conta que existe uma estreita relacdo entre a logica neoliberal e as reformas edu-
cacionais, como a exigéncia de maior qualificagdo do trabalhador e a comparacao de
qualidade dos sistemas educacionais.

6. Consideracoes Finais

A escolha do modelo francés como referéncia para comparacao com o modelo brasileiro
se deu pelo sistema publico de educacao francés passar por reformas recentes e pela
relevancia de estudos sobre a formacao de professores na Franca.

Durante a andlise, a competéncia foi destacada nos documentos de ambos os pai-
ses, refletindo a influéncia das orientacOes internacionais na formacao de professores.
Embora nao seja uma abordagem nova, o modelo de competéncias parece adequado
as demandas do mercado de trabalho, visando a formacao de profissionais flexiveis e
habilidosos. No entanto, esse modelo pode levar a uma reducao do conhecimento e da
formacao critica dos professores.

O conceito de competéncia nos documentos do Brasil e da Franca esta relacionado a
aplicacao pratica de conhecimentos para resolver problemas concretos. Embora também
estejam presentes termos como “valores”, “cidadania” e “pensamento critico”, a aborda-
gem geral das competéncias é objetiva, técnica e pragmatica. Essa visdo desconsidera
as singularidades dos professores e alunos, tratando-os como recursos humanos para
atender as demandas do mercado de trabalho.

Na comparacao dos documentos, percebe-se que, na Franca, as competéncias sao
divididas em gerais, para todos os profissionais da educagao, e especificas para os profes-
sores, promovendo uma visao coletiva e uma comunidade de aprendizagem. Ja no Brasil,
os documentos enfatizam uma abordagem individualizada. Essa diferenca indica uma
possivel fragmentacao na formacao de professores no pais, desconsiderando o esforco
dos educadores em construir uma perspectiva integrada de formacao.

Um aspecto contemplado nos documentos € a presenca das tecnologias na formacao
de professores. Tanto na formacao docente quanto na educacao basica, os documentos
franceses enfatizam o uso pratico e consciente das tecnologias, incentivando sua pre-
senca na escola e fornecendo recursos para disponibilizacao de equipamentos aos alunos
e professores. Essa énfase reflete a importancia da tecnologia na sociedade atual.

No documento brasileiro, a presenca das tecnologias na formacao de professores
¢ limitada, nao sendo destacada como conhecimento essencial para o trabalho com os
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alunos. Por outro lado, a Resolucao permite a formacao de professores a distancia, que
utiliza recursos tecnologicos, ao contrario da Franca. Essas orientacoes apresentam con-
tradigOes, pois ignoram a importancia das tecnologias, mas permitem seu uso na forma-
cao de professores.

Outro ponto a ser considerado é a pouca énfase dada a pesquisa na formacao de pro-
fessores no Brasil. Na Franca, a pesquisa esta relacionada a elaboragdo de uma disser-
tacido de mestrado, com orientacio tanto do professor do INSPE quanto do professor da
escola de estagio. Essa pratica é valorizada e premiada em concursos regionais e nacio-
nais, estimulando a producao de trabalhos de qualidade.

Ao comparar a formacgao de professores no Brasil e na Franca, destaca-se a maior
divergéncia na relacao entre teoria, pratica e estagio supervisionado. Na Franca, a escola
é considerada o local privilegiado para a formacao inicial dos professores, com a pre-
senca essencial do professor-formador. Os professores da escola desempenham o papel
de formadores e participam ativamente dos estagios dos estudantes, oferecendo referén-
cia, aconselhamento e analise reflexiva das praticas.

A reflexao sobre a pratica também é valorizada na formacao de professores na Franca,
ocorrendo sob a orientacdo do professor-formador e sendo abordada teoricamente na
dissertacdo de mestrado. No Brasil, a teoria do professor reflexivo foi incorporada nos
curriculos de formacao de professores na década de 1990, reconhecendo a importancia
da reflexdo sobre a pratica. No entanto, essa abordagem foi criticada por reduzir a refle-
x40 a pratica individual, negligenciando o papel da teoria como suporte.

Na Franca, a condicao de trabalho-estudo ou formacao em alternancia permite que
os futuros professores se integrem gradualmente as escolas onde atuarao, realizando
estagios em seus locais de trabalho futuros. Essa abordagem reconhece a escola como um
espaco de aprendizagem e formacao, promovendo o contato com o ambiente e os colegas
de trabalho, o que contribui para que os estudantes se sintam parte da comunidade esco-
lar e construam sua identidade docente dentro desse contexto.

A Resolucao CNE/CP N°2/2019 reconheceu a escola, especialmente a ptblica, como
um local privilegiado para a formacao inicial de professores, introduzindo a figura do
professor-formador, o que se assemelha ao modelo francés. No entanto, a Resolucao
nao oferece diretrizes claras sobre como implementar essa pratica, o que dificulta sua
realizacdo devido a falta de uma cultura estabelecida no Brasil.

Ao reconhecer a escola puablica como um espaco de aprendizagem para futuros pro-
fessores, valoriza-se esse ambiente e o papel do professor que atua nele, reconhecendo-o
como um produtor de conhecimento e alguém que tem algo a ensinar aos futuros docen-
tes. Isso implica também valorizar o professor como formador de professores, promo-
vendo uma parceria entre a escola e a universidade na formacao docente.

A formacdo continuada é essencial para se tornar um professor, complementando
a formacao inicial. Na Franca, ap6s a formacao de MEEF, os professores tém trés anos
de formacao adicional, mesmo assumindo o cargo. No entanto, a Resolu¢ao CNE/CP
N°2/2019 niao menciona a formagdo continuada, indicando que um novo documento
sera elaborado para tratar disso.

A influéncia dos organismos internacionais estd presente nos documentos que
orientam a formacao de professores, tanto no Brasil quanto na Franca, indicando o que
Maués (2003) apresentou como a educacao com o papel de instrumento de sustentacao
de politicas neoliberais, nas quais as rela¢des sociais devem estar voltadas a logica do
mercado. Na Lei de Refundacdo da Escola na Franca, a OCDE consta no documento
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como referéncia de classificacdo para os niveis de testes internacionais de aprendizagem
dos alunos. A Lei também objetiva tornar a escola um lugar de sucesso para formacao
dos jovens, viabilizando insercao na sociedade e no mercado de trabalho. No Brasil, o
referencial a partir de experiéncias internacionais - com fundamentos em evidéncias
cientificas de como os alunos aprendem - foram importantes elementos para a elabora-
¢ao da BNC-Formacao, tendo como fonte primordial a OCDE.

Este estudo busca aprender com a formacao de professores na Franca, adaptando e
incorporando elementos relevantes a realidade brasileira, para melhorar a qualidade da
formacao inicial de professores. Desafios como a separagio entre conhecimentos acadé-
micos e praticos, cursos apressados, fragmentacao da formacao e falta de investimento
financeiro comprometem a formacao de novos professores no Brasil.

Este trabalho tem limitacdes metodologicas, sendo baseado apenas na anélise de docu-
mentos. A comparacao entre apenas dois paises também ¢é restrita, e seria benéfico consi-
derar outras realidades. Além disso, a Resolucao CNE/CP N°2/2019 ainda nao foi total-
mente implementada nas institui¢coes formadoras de professores no Brasil, e sua anilise é
teorica. Novos estudos sobre a formacao de professores podem fornecer mais elementos,
incluindo os efeitos da pandemia e o uso de recursos tecnologicos na formacao.
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